
บทที่ 5  

 

สรุป อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

 

การศึกษาโมเดลเชิงสาเหตุพหรุะดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรยีนช้ันประถมศึกษา

ปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน โดยข้ันตนไดศึกษาปจจัย

ระดับนักเรียนและระดับครูผูสอนที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษา        

ปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน และนําปจจัยตาง ๆ มาสราง

กรอบแนวคิดในการศึกษาวิจัยเพื่อสรางสมการพยากรณพหุระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน โดยผูวิจัยได

นําเสนอการสรุป อธิปราย และขอเสนอแนะจากการศึกษา ดังน้ี 

 

สรุปผล 

 

การสรุปผลการวิจัยจากการดําเนินการวิจัย โดยมีการนําเสนอขอมูล 2 ตอน คือ 1) ศึกษา

ปจจัยระดับนักเรียนและระดับครูผูสอนที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน 2) สรางสมการ

พยากรณพหุระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน ดังตอไปน้ี 

ตอนท่ี 1 ศึกษาปจจัยระดับนักเรียนและระดับครูผูสอนท่ีมีอิทธิพลตอพฤติกรรมการคิด

วิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน             

ในภาคใตตอนบน 

การศึกษาปจจัยระดับนักเรียนและระดับครูผูสอนที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน

ดวยการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี บทความวิจัยและเอกสารตาง ๆ ที่เกี่ยวของ เพื่อศึกษาปจจัยที่มีความ 

สําคัญตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะหในระดับครูและนักเรียน เพื่อนําไปใชเปนกรอบแนวคิดการวิจัย 

โดยผูวิจัยไดใชวิธีการวิเคราะหเน้ือหาและสังเคราะหองคประกอบและปจจัยที่สําคัญตามขอเสนอแนะ

ของผูทรงคุณวุฒิ ทําการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องเมือ และนํามาสรุปผลของปจจัยระดับนักเรียน

และระดับครูผูสอนที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัด

สํานักงานคณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน เพื่อนําไปสูการสรางสมการพยากรณ      
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พหุระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรยีนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ

ศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน ดังน้ี  

 1.  ปจจัยระดับครู จํานวน 5 ตัวแปร โดยมีองคประกอบ ดังน้ี 

  1.1 รูปแบบการสอน  

  1.2 การจัดการช้ันเรียน 

  1.3 พฤติกรรมการสอน 

  1.4 ความเปนครูมอือาชีพ 

  1.5 ภาวะผูนําของคร ู

 2. ปจจัยระดับนักเรียน จํานวน 3 ตัวแปร โดยมีองคประกอบ ดังน้ี 

  2.1 เจตคติตอการเรียน 

  2.2 แรงจงูใจใฝสมัฤทธ์ิ 

  2.3 รูปแบบการเรียนรู 

ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของกลุมตัวอยาง คือ ครูผูปฏิบัติปฏิบัติการสอนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนประถมศึกษาและนักเรียนที่ศึกษาอยูในระดับประถมศึกษาปที่ 6 

พบวา กลุมตัวอยางสวนใหญเปนครูเพศหญิง มีการศึกษาอยูในระดับปริญญาโท อายุ 41 ป ถึง 50 ป 

และมีอายุราชการ 21 ป ถึง 30 ป สวนผลการวิเคราะหขอมูลของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ พบวา

กลุมตัวอยางของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 เปนเพศหญิง มีอายุ 13 ป ผูปกครองของนักเรียน

สวนใหญประกอบอาชีพรับราชการ พนักงานรัฐวิสาหกิจ ที่มีรายได 15,001 - 20,000 บาท บิดา

มารดามีสถานภาพทางสมรส โดยนักเรียนพักอาศัยอยูกับพอแมมากที่สุด  

ผลการตรวจสอบคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของปจจัยระดับครูที่สงผลตอพฤติกรรม

การคิดวิเคราะหน้ัน พบวา ปจจัยดานความเปนครูมืออาชีพไดรับความคิดเห็นอยูในระดับมาก ปจจัย 

ที่ไดรับระดับความคิดเห็นรองลงมา คือ ปจจัยดานภาวะผูนําครูที่ไดรับความคิดเห็นอยูในระดับมาก

เชนกัน และปจจัยดานพฤติกรรมการสอน มีระดับความคิดเห็นอยูในระดับมาก สวนปจจัยดานการ

จัดการช้ันเรียนมีระดับความคิดเหน็อยูในระดับปานกลาง เชนเดียวกับปจจยัรูปแบบการสอน  สวนผล

การวิเคราะหคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของปจจัยระดับนักเรียนที่สงผลตอพฤติกรรมการคิด

วิเคราะหน้ัน พบวา ปจจัยดานดานเจตคติตอการเรียนไดรับความคิดเห็นอยูในระดับมาก ปจจัย        

ที่ไดรับระดับความคิดเห็นรองลงมา คือ ปจจัยดานแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิที่ไดรับความคิดเห็นอยูในระดับ

มากเชนกัน และปจจัยดานรูปแบบการเรียนรู มีระดับความคิดเห็นอยูในระดับมาก นอกจากน้ี ปจจัย

ที่เปนตัวแปรตาม คือ พฤติกรรมการเรยีนของผูเรยีนมีระดับความคิดเห็นอยูในระดับมากเชนกัน ( X =

3.221, S.D. = 0.657) 
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ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของโมเดลเชิงสาเหตุ  

พหุระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรยีนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน ประกอบดวยตัวแปรสังเกตไดจํานวน 8 ตัวแปร พบว า

ความสัมพันธระหวางตัวแปรทั้งหมดมีคาแตกตางจากศูนยอยางมนัียสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ทุกคู 

โดยทุกคูมีคาความสัมพันธทางบวก และมีคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธต้ังแต 0.017 ถึง 0.865 โดยคา

สัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ (rxy) ตามเกณฑมาตรฐานน้ัน ในระดับตํ่า (rxy < 0.300) ปานกลาง (0.300 < 

rxy < 0.700) และระดับสูง (rxy < 0.850) ซึ่งคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธของปจจัยระดับครู มีคาระหวาง 

0.017 ถึง 0.843 และปจจัยระดับนักเรียนมีคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธมีคาระหวาง 0.512 ถึง 0.609 

ซึ่งเปนคานอยกวา 0.85 ตามทฤษฎีของ Kline (2011) และสามารถนําตัวแปรจํานวน 8 ตัวแปร ไปใช

ศึกษาวิจัยได 

ตอนท่ี 2 สรางสมการพยากรณพหุระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคใตตอนบน 

 1.  ผลการวิเคราะหโมเดลวาง  

  การวิเคราะหโมเดลวางเปนการวิเคราะหข้ันแรก เพื่อศึกษาภาพรวมของตัวแปรตาม

ภายในกลุมและระหวางกลุม โดยใชสถิติการทดสอบคาสัมประสิทธ์ิสหสมัพันธภายใน พบวา มีคาเฉลี่ย

รวมมีคาเทากับ 3.559 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 และสวนประกอบแปรปรวนของระดับ 

2 มีความผันแปรในกลุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 โดยมีคาสวนประกอบแปรปรวน

เทากับ 0.171 และมีคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธภายในช้ันมีคา 0.163 แสดงวามีคาความแปรปรวน

ระหวางกลุมเพียงพอที่จะนําไปวิเคราะหพหุระดับในช้ันตอไป  

 2.  ผลการวิเคราะหตัวแปรอิสระระดับนักเรียน  

  จากผลการวิเคราะหโมเดลวาง จึงนําตัวแปรอิสระระดับนักเรียนทั้ง 3 ตัวแปร เขามา

วิเคราะหเพื่อพิจารณาวาตัวแปรระดับนักเรียน พบวา คาเฉลี่ยพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 เทากับ 1.551 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 คาสัมประสิทธ์ิการถดถอย

ของเจตคติตอการเรียน (ATTI) มีคาเทากับ 0.272 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 และรูปแบบ 

การเรียนรู (LSTY) มีคาเทากับ 0.253 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 สวนคาสัมประสิทธ์ิการถดถอย

ของแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (NACH) มีคาเทากับ 0.045 ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ทั้งน้ี ตัวแปรอิสระระดับ           

ที่ 1 สามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรตามไดรอยละ 28.85 (R2 = 0.2885) 

 3.  ผลการวิเคราะหตัวแปรอิสระระดับคร ู

  การวิเคราะหตัวแปรอิสระระดับครูเปนการวิเคราะหโมเดลพหุระดับตัวแปรระดับ        

ที่ 2 มีการนําตัวแปรอิสระระดับครูทั้ง 5 ตัวแปร เขามาวิเคราะหเพื่อพิจารณาวาตัวแปรระดับครูมี

อิทธิพลตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 พบวา คาเฉลี่ยรวมพฤติกรรม
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การคิดวิเคราะหระดับครูเทากับ 3.738 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธ์ิ

การถดถอยของรูปแบบการสอน (TSTY) การจัดการช้ันเรียน (CLAS) พฤติกรรมการสอน (TBEH) 

ความเปนครูมืออาชีพ (PROF) และภาวะผูนําของครู (LSHI) โดยตัวแปรเหลาน้ีไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ทั้งน้ี ตัวแปรอิสระระดับที่ 2 ที่นําเขามาศึกษาไมมีตัวแปรสามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวน          

ของคาเฉลี่ยพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6  

 4. ผลการวิเคราะหคาสมัประสิทธ์ิสหสมัพันธภายในช้ันของตัวแปรในระดับที่ 1  

  การวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความแปรปรวนคาสัมประสิทธ์ิการถดถอยของตัวแปร 

ในระดับที่ 1 วามีความแปรปรวนเพียงพอที่จะทําไปเปนตัวแปรตามในระดับที่ 2 ดวยการตรวจสอบ

คาสัมประสทิธ์ิสหสมัพนัธภายในช้ัน พบวา คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธภายในช้ันของเจตคติตอการเรียน

มีคา 0.607 และคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธภายในช้ันของรูปแบบการเรียนรูมีคา 0.703 แสดงวามีคา

ความแปรปรวนระหวางกลุมเพียงพอที่จะนําไปวิเคราะหพหุระดับในช้ันตอไป และพบวา คาเฉลี่ยรวม

มีคาเทากับ -5.240 อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และตัวแปรระดับนักเรียน คือ เจตคติตอการเรียน 

(ATTI) มีความแปรปรวนระหวางกลุมเทากับ 0.129 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 และ

รูปแบบการเรียนรู (LTSY) มีความแปรปรวนระหวางกลุมเทากับ 0.199 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ          

ที่ระดับ 0.05 ทั้งน้ี ตัวแปรอิสระสามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนของพฤติกรรมการคิดวิเคราะห

ไดรอยละ 41.50 (R2 = 0.4150)  

 5. ผลการวิเคราะหโมเดลขามระดับ 

  การวิเคราะหเพื่อตรวจสอบตัวแปรเจตคติตอการเรียน (ATTI) ในระดับนักเรียน

สงผลตอคาเฉลี่ยพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรยีนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 พบวา ผลการวิเคราะห

คาเฉลี่ยรวมพฤติกรรมการคิดวิเคราะหมีคาเทากับ -4.416 และไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และตัวแปร 

เจตคติตอการเรียนรูไมมีคานัยสําคัญทางสถิติ นอกจากน้ี พบวา การวิเคราะหเพื่อตรวจสอบตัวแปร

รูปแบบการเรียนรู (LTSY) พบวา คาเฉลี่ยรวมพฤติกรรมการคิดวิเคราะหมีคาเทากับ -4.948 และไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ และตัวแปรรูปแบบการเรียนรูมีปฏิสัมพันธขามระดับกับตัวแปรรูปแบบการสอน

ของครูมีคาสัมประสิทธ์ิความแปรปรวนเทากับ 0.307 ที่คานัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ทั้งน้ี         

ตัวแปรดังกลาวสามารถอธิบายความแปรปรวนของพฤติกรรมการคิดวิเคราะหไดรอยละ 40.46 (R2 = 

0.4046) 

 6.  ผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุพหุระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน 

  การวิเคราะหตัวแปรตามจากคาสัมประสิทธ์ิถดถอยของตัวแปรระดับที่ 1 และระดับ

ที่ 2 เพื่อนํามาสรางโมเดลเชิงสาเหตุพหุระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน พบวา คาเฉลี่ยรวม     
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ของพฤติกรรมการคิดวิเคราะหมีคา -4.701 นอกจากน้ี พบวา ผลการวิเคราะหตัวแปรระดับนักเรียน 

คือ ตัวแปรเจตคติตอการเรียน (ATTI) มีคาสัมประสิทธ์ิความแปรปรวน 0.271 มีนัยสําคัญทางสถิติ      

ที่ระดับ 0.001 ตัวแปรรูปแบบการเรียนรู (LTSY) มีคาสัมประสิทธ์ิความแปรปรวน 0.256 มีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ 0.001 และตัวแปรระดับครูไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ซึ่งไมสงผลตอพฤติกรรมการคิด

วิเคราะหของนักเรียนในระดับหองเรียน โดยตัวแปรในระดับนักเรียนสงผลตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะห

รอยละ 29.21 (R2 = 0.2921) และตัวแปรระดับครูสงผลตอการคิดวิเคราะหไดรอยละ 39.81 (R2 = 

0.3981) 

 

อภิปรายผล  

 

ผลการศึกษาโมเดลเชิงสาเหตุพหุระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน ดวยการศึกษาแนวคิด 

ทฤษฎี บทความวิชาการ เอกสารงานวิจัยและเอกสารตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับปจจัยที่สําคัญเพื่อนํามา

ศึกษาอิทธิพลที่สงผลตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะห โดยผูวิจัยไดใชวิธีการวิเคราะหเน้ือหาพรอมทั้ง

สังเคราะหปจจัยที่สําคัญทั้งปจจัยระดับนักเรียนและระดับครู จากน้ันนํามาสรางกรอบในการศึกษาวิจัย 

โดยปจจัยระดับนักเรียน ไดแก รูปแบบการเรียนรู เจตคติตอการเรียน และแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และ

ปจจัยระดับครู ไดแก พฤติกรรมการสอน ความเปนครูมืออาชีพ ภาวะผูนําของครู การจัดการช้ันเรียน 

และรูปแบบการสอน และผูวิจัยไดนําปจจัยตาง ๆ เหลาน้ีมาพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุพหุระดับพฤติกรรม

การคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน

ในภาคใตตอนบน และทําการวิเคราะหพหุระดับในระดับที่ 1 พบวา มีตัวแปรที่สงผลเพียง 2 ตัวแปร 

คือ รูปแบบการเรียนรู และเจตคติตอการเรียน และยังพบวา ตัวแปรในระดับที่หน่ึงสงผลตอตัวแปร

ระดับที่ 2 และสามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนคาเฉลี่ยพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 นอกจากน้ี ผลการศึกษาครั้งน้ี พบวา ตัวแปรในระดับที่ 2 ไมสงผลตอคาเฉลี่ย

พฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 แตอยางใด ซึ่งผูวิจัยขออธิบายดังตอไปน้ี 

ปจจัยดานเจตคติตอการเรียน เปนปจจัยสําคัญที่สงผลตอพฤติกรรมของนักเรียนที่มีสวน

เกี่ยวของกับการเรียนการสอนในหองเรียนโดยตรง หากผูเรียนมีพฤติกรรมการเรียนที่ดีจะสงผลให

โรงเรียนประสบความสําเร็จ (Wong & Wong, 2004 : 75) และเปนองคประกอบหน่ึงของผูเรียนที่มี

อิทธิพลตอการเรียน ซึ่งมีนักวิชาการไดศึกษาความหมายของเจตคติตอการเรียนของนักเรียนไวอยาง

สอดคลองกัน เชนเดียวกับการศึกษาของ Heffernan (2011 : 128) กลาววาเจตคติตอการเรียน        

ของนักเรียนเปนความรูสกึหรอืความคิดเห็นของผูเรียนที่มตีอเน้ือหาวิชาการสอนของครูและเปนประโยชน

ที่ผูเรียนไดรับซึ่งเจตคติเปนระดับความมากนอยของความรูสึก (Shao, 2004 : 225) ใหความหมายวา 
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ในดานการบวกหรือลบที่มีตอสิ่งหน่ึง ตอบสนองดวยการเต็มใจหรือไมพอใจตอเปาหมายเจตคติ         

ที่กําหนดไวอยางคงเสนคงวา และเปนสภาพความพรอมของจิตที่สามารถกําหนดทิศทางของพฤติกรรม

ตอการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 (Rothstein, 2010 : 175 - 214) นอกจากน้ี

ผลการศึกษาของนิภาพร หาญพิพัฒน (2553) ที่ศึกษาเรื่องการวิเคราะหพหุระดับปจจัยที่สงผลตอ

ความสามารถในการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 จังหวัดเชียงราย พบวา เจตคติตอการเรียน

ปจจัยสําคัญในระดับนักเรียนที่สงผลตอพฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียน เชนเดียวกับการศึกษาของ 

เบ็ญจพร ภิรมย (2552) ที่ทําการศึกษาปจจัยเชิงสาเหตุ และพบวา ปจจัยเจตคติตอการเรียนสงผลตอ

ความสามารถในการเรียนของนักเรียนชวงช้ันที่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาศรีสะเกษ เขต 1 

สอดคลองกับการศึกษาของ อัมพร สมปาน (2552) ศึกษาเรื่องปจจัยที่มีอิทธิพลตอความสามารถ      

ในการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ในจังหวัดศรีสะเกษ ผลการวิจัยพบวา ปจจัยที่มี

อิทธิพลทั้งทางตรงและทางออมคือเจตคติตอการเรียน (อาภรณ บุญมาก, 2552) นิตยา สุดตาจันทร 

(2552) ศึกษาเรื่องปจจัยที่สัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษา

ปที่ 4 โดยใชการวิเคราะหพหุระดับ พบวา เจตคติตอการเรียนเปนตัวแปรระดับนักเรียนที่สงผลความ 

สามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน การศึกษาของ บงกาล จันทรหัวโทน (2553) ศึกษาเรื่องตัวแปร

ที่สัมพันธกับความสามารถในการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษารอยเอ็ด เขต 2 ผลการวิจัยพบวา เจตคติตอการเรียนเปนปจจัยคัดสรรที่สัมพันธกับการเรียน

ของนักเรียน  

ปจจัยดานรูปแบบการเรียนรู มีความสอดคลองกับการศึกษาของ Kvan & Yunyan (2004) 

ที่พบวา รูปแบบการเรียนรูเปนกระบวนการพิจารณาโดยใชเหตุผลบูรณาการกับประสบการณ โดยใช

ความคิดรวบยอด การสังเกตและการปฏิบัติ Astin et al. (2006) กลาววารูปแบบการเรียนรูเปนการ

รวมกันของลักษณะตาง ๆ  ทางดานความรูความเขาใจ อารมณหรือความรูสึก และองคประกอบตาง ๆ 

ทางจิตวิทยา ที่แสดงใหเห็นถึงวิธีการที่นักเรียนมปีฏิสัมพันธดวยและตอบสนองตอสิ่งแวดลอมแหงการ

เรียนรูน้ัน (Funderstanding, 2007) และ Honigsfeld & Dunn (2006) กลาววา รูปแบบการเรียนรู 

เปนปจจัยสําคัญที่เสริมพัฒนาการในลักษณะของนักเรียนที่ทําใหการเรียนน้ัน มีประสิทธิผลสําหรับ

ผูเรียนกลุมหน่ึง และไมมีประสิทธิผลสําหรับผูเรียนอีกกลุมหน่ึงและสงผลใหผูเรียนมีความต้ังใจ            

การมีกระบวนการและการคิดเกี่ยวกับขอมูลที่ใหมและมีความยาก (Heiman, 2006) นอกจากน้ี 

Funderstanding (2007) พบวา ความคิดรวบยอดของรูปแบบการเรียนรูวาอยูบนรากฐานในการ

จําแนกรูปแบบทางจิตวิทยา ดวยเหตุผลที่เกี่ยวกับพันธุกรรม การเลี้ยงดูและการอบรมสั่งสอนและ

สิ่งแวดลอมปจจุบัน จึงทําใหแตละนักเรียนมีแนวโนมที่จะมีการรับรูและการจัดการกับขอมูลขาวสาร

ไดอยางแตกตางกัน รูปแบบการเรียนรู เปนองคประกอบหน่ึงในบรรดาหลายองคประกอบที่มีอิทธิพล

ตอการเรียนรู (Astin et al., 2006) และเปนสิ่งสําคัญสําหรับผูเรียนและครู เพราะรูปแบบการเรียนรู
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สามารถใชเปนตัวแปรทํานายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผูเรียนได (Kvan & Yunyan, 2004) ครูจึง

ควรศึกษารูปแบบการเรียนรูเพือ่จัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับรปูแบบการเรยีนรูแตละประเภท 

ในการจัดประเภทของการเรียนรูแบงออกเปน 2 ประเภทตามทฤษฎีของ Heiman (2006) ไดแก ยุทธวิธี

ที่เกี่ยวกับกระบวนการซึ่งผูเรียนทําอยางไรเพื่อใหบรรลุผลการเรียน และยุทธวิธีที่เกี่ยวกับกิจวัตร        

ซึ่งผูเรียนทําอะไรเพื่อใหการเรียนน้ันยังคงดําเนินตอไป เพื่อใหเกิดประโยชนอยางสูงสุดตอผูเรียน 

ครูผูสอนจึงควรมีความเขาใจในรูปแบบการเรียนรู และมีความชํานาญในการเลือกใชรูปแบบการสอน

โดยผานทางรูปแบบการเรียนรูของผูเรียนแตละคน จึงมีความจําเปนอยางย่ิงที่ครูควรมีการวางแผน 

การสอนและกิจกรรมการเรียนรูในทางที่สนับสนุนรูปแบบการเรียนรูของผูเรียนและการปฏิบัติการ

สอนที่ชวยในการเรียนรูใหเกิดกับผูเรียนใหมากที่สุด ดังน้ัน ปจจัยรูปแบบการเรียนรูจึงมีความสําคัญ

ย่ิงตอการสนับสนุนใหเกิดพฤติกรรมกรคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6  

จากผลการวิเคราะห พบวา ปจจัยระดับครู ไดแก ปจจัยดานดานรูปแบบการสอน การจัด 

การช้ันเรียน พฤติกรรมการสอน ความเปนครูมืออาชีพ และภาวะผูนําของครู ไมมีอิทธิพลตอคาเฉลี่ย

พฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ทั้งน้ี อาจเน่ืองจากสถานการณทางการ

ศึกษาเกิดการเปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็ว และเปนการศึกษาที่เนนผูเรียนเปนจุดศูนยกลาง โดยใหครู

เปนผูสนับสนุนและกระตุนการเรียนรูแกผูเรียนมากย่ิงข้ึน และดวยความกาวหนาของเทคโนโลยี            

ที่สนับสนุนการเรียนรูดวยตนเองเขามามีอิทธิพลตอการเรียนรูของผูเรียนมากย่ิงข้ึน สงผลใหผูเรียน

สามารถศึกษาคนควาความรูไดดวยตนเอง ดังน้ันปจจัยในระดับครูแตละปจจัยน้ัน ตองมีการกําหนด

กิจกรรมของแตละปจจัยใหชัดเจนและเปนกิจกรรมที่รองรับสถานการณที่เกิดข้ึนจริงในระดับช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 6 ของกลุมโรงเรียนที่ศึกษา อีกทั้งอาจเปนไปไดวากิจกรรมในกลุมปจจัยระดับครู

ของกลุมตัวอยางสวนใหญมีลักษณะปฏิบัติที่คลาย ๆ กัน จึงไมสงผลตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะห        

ของนักเรียน  

อยางไรก็ตาม จากผลการวิเคราะห ยังพบวา ปจจัยรูปแบบการเรียนรูในระดับนักเรียนยัง

สงผลตอรูปแบบการสอนในระดับครูและมีความแปรปรวนรวมกัน 0.307 เห็นไดวารูปแบบการสอน

ของครูยังเปนปจจัยที่มีความสําคัญและสงผลใหเกิดพฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียนอีกดวย มีความ

สอดคลองกับการศึกษาของ Crenshaw et al. (2011 : 13 - 26) พบวา รูปแบบการสอนเปนยุทธวิธี

ที่มีความหลากหลายเปนตัวชวยทําใหการสอนงายข้ึนและมีความยืดหยุนเพียงพอที่จะสามารถ

ตอบสนองความตองการของผูเรียน เชนเดียวกับการศึกษาของ Flores et al. (2012 : 212 - 230)         

ที่พบวา รูปแบบการสอนที่เปนกิจกรรมหรือวิธีสอน และรูปแบบการสอนที่เปนโครงสรางที่แสดงถึง

องคประกอบตาง ๆ ในการสอนน้ัน สามารถนํามาใชรวมกันเพื่อกําหนดรูปแบบการสอนใหเปนไปตาม

จุดประสงคการเรียนรูแกผูเรียนไดอยางมีประสิทธิผล โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อให

ผูเรียนเกิดการเรียนรูน้ัน ครูตองมีความรูความเขาใจในรูปแบบการสอนแตละรูปแบบ ซึ่งมีความเปน
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เอกลักษณที่ตางกันและใหผลตอการเรียนรูที่แตกตางกัน หากครูมีความรูความเขาใจในรูปแบบการ

สอน และสามารถนําไปใชใหเหมาะสมสอดคลองกับความตองการของผูเรียน สงผลใหผูเรียนเกิดการ

พัฒนากระบวนการเรียนรู (Sadiman, 2004 : 109) และ Berger & Berger (2004 : 81) ศึกษาพบวา 

รูปแบบการสอนทีเ่นนใหนักเรยีนเปนศูนยกลางแหงการเรยีนรู ดวยการบูรณาการกิจกรรมกับการเรียน

การสอนจะสามารถพัฒนาผูเรียนใหมีคุณสมบัติตรงตามคุณลักษณะของหลักสูตรการเรียนการสอน 

(Fishman et al. 2003 : 645) เชนเดียวกับการศึกษาของ Jackson & Bruegmann (2009 : 85 - 

108) ศึกษาพบวา รูปแบบการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง จะทําใหนักเรียนมีพัฒนาการทางดาน

สติปญญา ความรู และความเขาใจ ดวยการเนนองคประกอบที่สําคัญของรูปแบบการสอนดวยเน้ือหา

สาระหรือความรูที่มีความเหมาะสมและตรงตามความตองการแกผูเรียน ไพฑูรย สินลารัตน (2556) 

ศึกษาพบวา รูปแบบการสอนเปนข้ันตอนสําคัญที่สุดที่มีผลโดยตรงตอผลสัมฤทธ์ิของผูเรียน ดังน้ัน 

รูปแบบการสอนที่ดีควรมีกิจกรรมประกอบการสอนที่ดี สามารถพัฒนาความรูและทักษะแกผูเรียนใน

ทุก ๆ ดาน และควรมีการกระตุนใหผูเรียนไดแสดงออกและมีสวนรวมในการเรียน รวมทั้งใหโอกาสและ

เห็นความสําคัญของนักเรียนทุกคนไดฝกฝนวิธีการแสวงหาความรู และวิธีการแกปญหาดวยตนเอง มี

บรรยากาศสนุกสนานและเปนกันเอง การเลือกเทคนิควิธีการสอนเปนสิ่งที่ครูตองนํามาพิจารณา

ประกอบการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน ดวยการกําหนดจุดประสงคการเรียนรูที่เช่ือมโยงถึง

สิ่งที่คาดหวังผูเรียนไดรับหลังการเรียน แตหากไมเ ช่ือมโยงจุดประสงคกับเทคนิควิธีการสอนที่

เหมาะสม ครูผูสอนจะไมสามารถบรรลุวัตถุประสงคในการถายทอดความรูแกนักเรียนได (Jackson & 

Bruegmann, 2009; Leung, 2004; รังสรรค สุทารัมย, 2556 : 178)  

ดังน้ัน ผลการศึกษาวิจัยครั้งน้ีแสดงใหเห็นวา ปจจัยในระดับนักเรียนจํานวน 2 ปจจัย และ

ระดับครูไมมีปจจัยใดสงผลโดยตรงตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 

ตลอดทั้งโมเดลเชิงสาเหตุพหุระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบนที่ไดจากการศึกษาวิจัยครั้งน้ี 

สามารถนําไปใชเปนตนแบบในการพัฒนาและสงเสริมใหนักเรียนมีการคิดวิเคราะห โดยการเนนพัฒนา

ในประเด็นปจจัยที่ไดนําเขามาศึกษาวิจัยครั้งน้ี และควรมีการศึกษาปจจัยเพิ่มเติมเพื่อคนหาปจจัยหรือ

ตัวแปรที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียน โดยการพิจารณาถึงความพรอมและ

บริบทของโรงเรียนในดานตาง ๆ เพื่อใหใหครอบคลุมการสงเสริมการพัฒนาพฤติกรรมการคิด

วิเคราะหของนักเรียนไดอยางแทจริงตอไป 
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ขอเสนอแนะ 

 

ขอเสนอแนะการดําเนินการวิจัย 

การศึกษาวิจัยเรื่อง โมเดลเชิงสาเหตุพหุระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียน            

ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบน ผูวิจัย           

มีขอเสนอแนะ ดังตอไปน้ี 

ขอเสนอแนะสําหรับการนําผลการวิจัยไปใช 

ผลการศึกษาวิจัยครั้งน้ี พบวา ปจจัยสําคัญที่สงเสริมพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาคใตตอนบนน้ัน 

โรงเรียนควรมีการรวมมือกันระหวาง ครู ผูบริหาร และผูปกครอง ดังตอไปน้ี 

 1. ครู ควรมีการพัฒนาความรูความสามารถในการพัฒนารูปแบบการสอนของครู

เพื่อใหสนองความตองการของนักเรียน และสงเสริมใหเกิดการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

และมีความสอดคลองกับผลสําเร็จจากการเรียนการสอนไดตามเปาหมายที่กําหนดไว ครูมีความรู

ความสามารถในการใชเทคโนโลยีและวิธีการที่ทันสมัย เพื่อพัฒนารูปแบบการสอนใหมีความนาสนใจ 

สงเสริมใหนักเรียนเกิดการเรียนรู และสามารถนําไปปรับใชกับชีวิตจริงและสถานการณที่ใกลเคียงได 

คอยกระตุนใหนักเรียนมีการเรยีนรูดวยการคํานึงถึงประสบการณและความรูพื้นฐานของนักเรียน และ

สามารถสงเสริมใหนักเรียนแสดงออกถึงศักยภาพ และความสามารถของตนเองดวยการใชกิจกรรม

ประกอบการเรียนการสอนที่หลากหลาย และสงเสริมใหนักเรียนฝกทักษะการคิดวิเคราะหดวยการศึกษา

คนควาหาความรูดวยตนเอง มีการสรางโจทยแบบฝกหัดหรือแบบทดสอบใหนักเรียนไดใชในการพัฒนา

ทักษะการคิดวิเคราะหของตนเอง ตลอดทั้ง ครูควรใหความชวยเหลือและใหคําแนะนําปรึกษาแก

นักเรียนเปนรายบุคคล เพื่อชวยใหนักเรียนบรรลุผลในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห 

 2. ผูบริหารสถานศึกษา ควรมีการสงเสริมและสนับสนุนใหครูมกีิจกรรมการเรียนการสอน

โดยเนนผูเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรู เกิดการคิดวิเคราะหในการทํากิจกรรมการเรียนการสอน  

ดวยการอํานวยความสะดวกดาน วัสดุ อุปกรณการเรียน หองเรียน และสถานที่หรือภูมิทัศนที่มีความ

เหมาะสม เพียงพอ มีความสะอาด และสวยงาม มีแหลงการเรียนรูและเทคโนโลยีที่สนับสนุนการเรียนรู

ดวยตนเองแกนักเรียน สามารถกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจและเกิดเจตคติตอการเรียนรู และมีวิธี

หรือรูปแบบการเรียนรูตามความถนัดของตนเอง สงผลใหนักเรียนเกิดทักษะการคิดวิเคราะหในการเรียนรู  

 3. สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา ควรมีการกําหนดนโยบายและแผนโดยมุงเนนในการ

สรางภาพลักษณทางการศึกษาใหมคุีณภาพและไดมาตรฐานตรงตามเกณฑคุณภาพการศึกษา ดวยการ

กําหนดแผนดําเนินงานในการพัฒนาคุณภาพการศึกษา มีการติดตามและประเมินอยางชัดเจน และ

การปรับปรุงการดําเนินงานแผนพัฒนาใหเกิดประสิทธิภาพและเปนไปตามเปาหมายมากที่สุด โดยเขต
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การศึกษาตองมีเปาหมายในการพัฒนาอยางชัดเจนและช้ีแจงทําความเขาใจกับโรงเรียนในสังกัด เพื่อให

การพัฒนาคุณภาพการศึกษาเปนไปในทิศทางเดียวกัน โดยทุกข้ันตอนในการพัฒนาคุณภาพทาง

การศึกษา ควรมีการสนับสนุนบุคลากรที่มีความรูจากเขตการศึกษาเพื่อรวมกับบุคลากรของโรงเรียน

ในการดําเนินงาน ซึ่งเมื่อโรงเรียนในเขตการศึกษามีคุณภาพและมาตรฐานแลวน้ัน จะสงผลใหผูปกครอง

และนักเรียนเกิดความเช่ือมั่นและเกิดเจตคติที่ดีตอโรงเรียนในเขตการศึกษา เมื่อมีเจตคติในการเรียน

ยอมสงผลใหผูเรียนเกิดความต้ังใจในการศึกษาเลาเรียน ซึ่งเปนหนาที่ของครู ผูบริหาร และโรงเรียน  

ที่ตองมีวิธีการหรือแนวทางในการจัดการเรียนการสอนดวยกระบวนการเนนการพัฒนาพฤติกรรม      

การคิดวิเคราะหของนักเรียน ดวยการพัฒนารูปแบบการสอนและรูปแบบการเรียนรูที่ตองมีความ

สอดคลองและดําเนินการควบคูกันไป ดังน้ัน สํานักงานเขตการศึกษาจึงควรสนับสนุนและอํานวย

ความสะดวกทั้งงบประมาณ วัสดุ อุปกรณ ครุภัณฑ และสิ่งอื่น ๆ ที่จําเปนในการพัฒนาคุณภาพทาง

การศึกษา แตสิ่งจําเปนที่ตองพัฒนาเปนลําดับแรก คือ การพัฒนาบุคลากร โดยเฉพาะครูซึ่งเปน

บุคลากรที่มีความสําคัญโดยตรงกบันักเรียน ดวยการพัฒนาครูใหมีความรูความสามารถในการสราง

นวัตกรรมทางความรูและสามารถใชเทคโนโลยีที่ทันสมัย หรือมีความรูในการทําวิจัยช้ันเรียนเพื่อ

นํามาใชในการพัฒนารูปแบบการสอนใหมีความเหมาะสมและตรงกับความตองการของผูเรียนมากที่สุด 

เพื่อใหผูเรียนไดเกิดการเรยีนรูอยางแทจริง นอกจากน้ีการพัฒนาผูบริหารสถานศึกษายังเปนสิ่งจําเปน 

ที่ตองพัฒนาอยูเสมอ เน่ืองจากปจจุบันมีเทคนิคและรูปแบบการบริหารสมัยใหม ที่ผูบริหาร

สถานศึกษาตองมีความรูและสามารถนําไปใชบริหารสถานศึกษาและสามารถพัฒนาผูเรียนใหมี

พฤติกรรมการคิดวิเคราะหใหทันตอสถานการณที่เปลี่ยนแปลงไป 

นอกจากน้ี การพัฒนาพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนน้ัน ผูปกครอง ครู และ

ผูบริหารสถานศึกษา ตองรวมกันปลูกฝงใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียน ดวยการสงเสริมให

นักเรียนทํากิจกรรมที่ทําใหนักเรียนมีความรูสึกวาการเรียนทําใหเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห

ที่ถูกตอง นักเรียนมีความฉลาดรอบรู และไดรับการยอมรับจากบุคคลอื่น และสงเสริมใหนักเรียนทํา

กิจกรรมที่เกี่ยวของกับการเรียนดวยความต้ังใจและมีความรับผิดชอบ โดยการเสนอแนะแนวทางและ

ผลลัพธที่จะไดจากการทํากิจกรรมน้ัน ๆ และที่สําคัญ ตองสนับสนุนใหผูเรียนสามารถใชวิธีการเรียนรู

และรูปแบบการเรียนตามทักษะและความสามารถตามลักษณะเฉพาะของตนเอง จะสงผลใหเกิด

พฤติกรรมการเรียนรูและทักษะการคิดวิเคราะหดวยตนเอง มีการสงเสริมใหใชวิธีการเรียนและ

สามารถใชความรูในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของตนเองไดดวยการคนหาวิธีการใหม ๆ  ในการ

เรียนรูที่หลากหลายตลอดเวลา ตลอดทั้งสอดแทรกแนวทางการแกปญหาระหวางทํากิจกรรม เพื่อให

เกิดประสบการณแกนักเรียนและสามารถนําไปปรับใชกับสถานการณอื่นได  
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ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 

 1. ควรมีการศึกษาวิจัยดวยวิธีการเชิงคุณภาพจากผูมีความเช่ียวชาญทางดานการเรียน

การสอนหรือการบริหารการศึกษา เพื่อทราบปจจัยอื่น ๆ ที่มีความสําคัญตอการนํามาประกอบ

การศึกษาและพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียน โดยเฉพาะปจจัยใน

ระดับครู ตลอดทั้งกิจกรรมหรือขอคําถามของแตละปจจัยตองมีความกระชับและชัดเจน และมีปจจัย

ครอบคลุมตอการสงเสริมการพัฒนาพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนตามสถานการณทางการ

ศึกษาที่เกิดข้ึนจริงของกลุมโรงเรียนที่ทําการศึกษาวิจัย 

 2. การศึกษาวิจัยครั้งน้ี เปนการศึกษาพหุระดับเพียง 2 ระดับเทาน้ัน คือระดับนักเรียน

และระดับครู ดังน้ัน เพื่อใหทราบปจจัยที่สงผลตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของนักเรียนไดอยางชัดเจน

มากที่สุด การศึกษาวิจัยครั้งตอไปจึงควรมีการนําปจจัยในระดับอื่น ๆ ที่เกี่ยวของเขามาศึกษารวมดวย 

 3. การศึกษาวิจัยครั้งน้ี พบวา ปจจัยระดับครูไมมีอทิธิพลตอพฤติกรรมการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 แตเน่ืองจากปจจัยในระดับครูที่ผูวิจัยไดนําเขามาศึกษาวิจัยน้ัน   

ไดมีนักวิจัยจํานวนมากศึกษาวิจัย พบวา ปจจัยเหลาน้ันมีความสําคัญตอการพัฒนาใหนักเรียนเกิด

ทักษะการคิดวิเคราะห ดังน้ัน จึงควรมีการทบทวนความชัดเจนตัวบงช้ีที่มีความเฉพาะตามประเด็น         

ที่ตองการศึกษา และอาจทําการตรวจสอบปจจัยเชิงสาเหตุดวยขอมูลเชิงประจักษกลุมตัวอยางอื่น ๆ 

รวมดวย เพื่อเปนการยืนยันความสําคัญของปจจัยที่นําเขามาศึกษาวิจัยในครั้งน้ี 

 4. ควรมีการศึกษาวิจัยและพัฒนา โดยการนําโมเดลเชิงสาเหตุพหุระดับพฤติกรรม  

การคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

ในภาคใตตอนบนที่ไดจากการศึกษาวิจัยครั้งน้ี ไปตรวจสอบกับขอมูลเชิงประจักษกับการศึกษาระดับ

อื่น ๆ ตลอดทั้งทําการศึกษาอิทธิพลที่สงผลระดับกลุมของปจจยัที่แตกตางจากทีไ่ดนําเขามาศึกษาวิจัย

ในครั้งน้ี เพื่อใหเกิดประโยชนตอการพัฒนาพฤติกรรมใหนักเรียนมีทักษะและความสามารถในการคิด

วิเคราะหมากย่ิงข้ึน 

 


